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Zu Beginn der durchgefiihrten Klimauntersuchungen stand die Frage im Vor-
dergrund, inwieweit das Unterrichtsklima von Berufsschulklassen verbessert
werden kann, wenn es mit Hilfe eines Fragebogens gemessen und die Ergebnisse
in einem Gespriich zwischen Lehrkraft und Klasse besprochen werden. Fiir die
Uberpriifung dieser Fragestellung wurden zunichst die “Landauer Skalen zum
‘Sozialklima, Lasso’ (v. SALDERN & LITTIG, 1987) eingesetzt. Eine der ersten
Erhebungen schlug jedoch fehl, weil mehrere der befragten Schiiler! Ttems nicht
beantworten konnten, die nach der Klimawahrnehmung der meisten in der
Klasse fragten. Damit wurde eine intensive Analyse des in der Literatur vorfind--
lichen Klimakonstrukts ndtig, so dah das anfingliche Ziel zunéichst in den Hin-

tergrund trat. In den Mittelpunkt riickte statt dessen zum einen einé nicht zii .

umgehende Neukonstruktion der "Lasso’, weil bei zukiinftigen Messungen die -
Beantwortbarkeit der Items unbedingt sichergestellt werden sollte. Zum anderen
stellte sich fiir die theoretische ‘Verankerung eines neu zu konstruierenden Erhie-

bungsinstrumentes die Frage nach einer adiquaten Klimadefinition, die in der .

Lage ist, auch das Gepriige der Unterrichtsatmosphére von heterogenen Berufs-
schulklassen zu beriicksichtigen. Dies erforderte schlieBlich eine unumgéngliche
Modifikation des weitverbreiteten Klimabegriffs von DREESMANN (1982), weil

1 Selbstverstandhch sind mit der mamlhchen Form die nur aus Grunden der
Vereinfachung ‘gewihlt wird, in diesem Artikel auch Schiilerinnen gemeint.
Dies gilt analog natiirlich auch fiir Lehrerinnen.
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sich .a. herausstellte dabB dieser Begnﬁ‘ v Itemformuherungen fiihrte, fiir die
cine Beantwortbarkeit nicht in jedem Fall garantlert werden kann

Erst auf der Grundlage dieser Vorarbelten die auch den Schwerpunkt dieses
Beitrags darstellen sollen, konnte schlieBlich das anfangs anvisierte Ziel in Form
einer Lingsschnittstudie weiterverfolgt werden. Im Rahmen dieses Artikels
werden von dieser Studie lediglich die wichtigsten Hauptbefunde dargestellt, um
erste empirische Hinweise auf die Validitit des neukonstruierten Instruments
vorzustellen. Die folgenden Ausfuhrungen konzentneren s1ch somit auf drel :
.mhalthche Schwerpunkte : B

"o Neudefinition des Kllmabegnﬁ‘s
o Neukonstruktion der ‘Lasso’ o
* Langsschnittstudie mit den neu konstruierten Skalen.

NEUDEF. INITION DES KLIMABEGRIFF S

_ Griinde fiir die fehlgeschlagene Khmaerhebung mit den "Lasso’

Beim ersten Einsatz der "Lasso’, mit denen das Unterrichtsklima.einer Berufs-
schulklasse erfat werden sollte stellte sich heraus, dab mehrere Schiiler
- Schwierigkeiten hatten, Items zu beantworten, die nicht nach der Klimawahr-
nehmung des jeweiligen Bearbeiters des Fragebogens, sondern danach fragten,
wie die meisten Schiiler in seiner Klasse bestimmite Klimaaspekte erleben. So
wurden z.B. folgende Lasso-Items wiederholt nicht beantwortet:

19:  Die meisten Schiiler unserer Klasse hétten lieber einen anderen
Lehrer.

87.  Die meisten Schiiler in unserer Klasse hiitten heber andere Klassen-
kameraden, '

103:  Den meisten Schiilem machen die im Unterricht besprochenen The-
men-SpaB.

Ein anschlieBendes Gesprich mit der Klasse (die seit iiber. einem Jahr in die-
ser Form existierte und von mir als Klassenleiter gefiihrt wurde) zeigte, daB bei
den genannten Items kein Sinn darin gesehen worden war, das zu erfassen, was
~Die meisten Schiiler denken. Ein Schiiler, der Lasso-Item 87 nicht angekreuzt
hatte, kommentxerte seine Verweigerung so:

,»Woher soll ich wissen, was die meisten Schiiler aus meiner Klasse denken?“.
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. Em anderer Schiiler, der den Fragebogen uberhaupt mcht beantwortet hatte,
schrieb.auf die Fragebogen-Ruckselte : ‘

.. Ich beantworte Ihnen gerne Fragen, die sich auf'mich beziehen. Woher soll
1ch aber wissen, was die meisten wollen?...%.

. Vor dem Hintergrund dieser Schwierigkeiten stellte sich-die Frage, warum
z.B. Lasso-Item 87 nicht so formuliert worden war, wie es die Schiiler vorschlu-
gen: ,

' Ich hatte heber andere Klassenkameraden

Dleses Item wire mnerhalb des vorgegebenen wersmﬁgen Antwortmodus (1 =
trifft gar nicht zu, 4 = trifft véllig zu) im Vergleich zu Item 87 eindeutig beant-
wortbar gewesen. Bei ‘der Konstruktion der ‘Lasso” wurde jedoch bewufit auf
_ solche sog. ,Ich-Items" verzichtet, weil damit ,,... eine starke Fixierung auf den '
" Antwortenden verbunden wire, was dem Gruppenphéin_omen Sozialklima nicht
Rechnung getragen hitte* (v. SALDERN 1987, S. 222). Bei Lasso-Item 87 soll der
Antwortende demzufolge nicht entscheiden, wie er personlich diesen Einzel-
aspekt der Schuler-Schuler-Bezwhung wahrnimmt (Ich hitte lieber ...), sondern
wie ihn die meisten in der Klasse wahrnehmen (,,Die melsten Schiiler hitten
lieber ...%).

.Eine tiefergehende Analyse der theoretischen Konzeption der ‘Lasso” fithrte
schlieplich zu dem von DREESMANN (1982) vorgestellten Klimabegriff, der nicht
- nur wegen der dargestellten Beantwortungsproblematik fiir die hier beabsichtig- -
 ten Untersuchungen ungeeignet erschien und deshalb modxfmen werden mubte,
wie die weiteren Ausfithrungen zeigen sollen.

* Modifikation des DREESMANNSChen Klimabegriffs

~In Anlehnung an die amerikanischen Sozialklimaforscher G.G. STERN (1970)
undR H. Moos (1974) schrinkte H. DREESMANN (1982, S. 45) den Klimabegriff
" auf diejenigen Klimawahrnehmungen ein, die von den meisten oder sogar allen
Schilern emer Klasse geteilt werden:

Das Erleben der Lernumwelt wird erst dann als Khma bezelchnet wenn es
,....Geltung fiir die meisten oder sogar alle...“ Schiiler hat.

-Diese Begﬂﬂ'sefnschrﬁnkung hilt er deshalb fiir sinnvoll, weil aus seiner Sicht - -

nur die mehrheitlich geteilten Klimawahrnehmungen auch fiir die Mehrheit der
_ Schiiler verhaltensrelevant sind. Aufgrund dieser Einschrankung muB DREES-
MANN konsequenterweise denjenigen Klassen die ,Existenz” eines Klimas ab-
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sprechen in denen d1e Umweltbedmgungen in hohem MaBe individuell erlebt

werden (1982, S. 53). Ganz im Sinne dieser Einschriinkung, die bei der Kon-

-struktion der "Lasso’ iibernommen wurde (v. SALDERN 1987, S. 16), ist bereits

auf der Ebene der Itemkonstruktion versucht worden, nur den kollektiven Wahr-

nehmungsanteil zu erfassen. Die fehlgeschlagene Messung zeigt aber, dab es

Berufsschiiler geben kann, die iiber. die Khmawahmehmungen der meisten in

der Klasse nichts aussagen konnen oder wollen, weil sie die Kognitionen, Emo-

tionen und Motivationen der meisten u.U. nicht kennen, an der Aussagekraft

-~ solcher Daten zweifeln oder ihre eigene Wahrnehmung fiir bedeutsamer halten
.-als die der meisten Mitschiiler. Auch war nicht Klar, wieviele ,,die melsten sein’
sollten: die absolute Mehrheit, die Zweidrittelmehrheit, 90% oder

Bei anschheﬁenden Vorversuchen, die Klimawahrnehmung mit eigens kon- :
struierten Skalen so zu erfassen, wie es die Schiiler vorschlugen,. ergab sich, daB
“selbst in manchen 12ten Klassen, in denen sich Schiiler und Klassenleiter mehr
als zwei Jahre kannten, nicht bei allen Klimamerkmalen gemeinsam geteilte
Wahrnehmungen ‘mefibar waren. Ein Beispiel fiir fiinf Subdimensionen der
Schiiler-Lehrer-Beziehungen soll dies verdeutlichen (Tabelle 1). - . :

Tabelle 1
Ergebnis einer Kllmaerhebung fur funf Emzeldzmenszonen der Schuler-Leh-
rer-Bezzehung

) T o
- 1. Fursorglichkeit der Lehrkraft - - - _ ‘ 5 6 10

* 2. Aggressionen gegen die Lehrkraft 10 17 10
3.:Bevorzugung/Benachteiligung von Schillern Co 21
-4, Autoritare Merkmale im Unterricht der Lehrkraft . - . 3 .3 15
5. Zufriedenheit der Schiiler mit der Lehrkraft o 8 1 12

Anmerkungen. Die Abbildung zeigt das Befragungsergebnis einer 12ten. Berufsschulklasse aus
den Voruntersuchungen. Bei den Einzeldimensionen handelt es sich um die ftinf ‘Lasso’ -D|- '
mensionen der Schiler-Lehrer-Beziehungen, die hier lediglich sprachlich modifiziert wurden, _-"

bedeutet 2.B. bei Dimension 1 wenig Fiirsorglichkeit, bei Dimension 4 viele autoritire Merkmale

Die Zahlen symbolisieren die Haufigkeit der Schiiler, die sich fiir negativ, -/+ oder positiv ent-
schieden hatten. Aus Griinden der Veranschaulichung wurden die im Bewertungsraster ver-
wendeten zwei positiven und zwei negativen Bewertungsstufen hier jeweils zu einem elnzlgen
Klimaurteil (,-" oder +")zusammengefar3t :

Geht man einmal von der | Zweidrittelmehrheit als Grenzwert fiir dlé
- ‘Existenz’ eines Klimamerkmals im Sinne DREESMANNs aus, so wiirden nach
" seiner Deﬁmnon nur die Merkmale 3 und 4 Sxtuatlonsfaktoren darstellen, die.
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Verhaltensrelevanz fiir di¢ Schiiler hitten. Die anderen wiren per definitionem
als Klimamerkmale nicht existent.

Damit wiirde offensichtlich die Bedeutung der empirisch gefundenen Lasso- -
Dimensionen zur inhaltlichen Beschreibung des Klimas relativiert werden, was
insbesondere im Fall von Dimension 2 héchst problematisch erscheint. Denn es
’kann nicht davon ausgegangen werden, dab das Merkmal ,, Aggressionen gegen -
_dié Lehrkraft“ bei der dargestellten Ausprigung keinen Einflub auf das Verhal-
_ten der Schiilermehrheit hat. Wenn mit dem Begriff ‘'Klima’ die typische Atmo-

sphare im Unterricht einer Klasse erfabt werden soll, dann liefert:das darge- .
stellte Auswertungsergebnis z.B. fiir Dimension 2 vor allem bei einem beabsich- -

tigten Datenfeedback moglicherweise wertvolle Informationen fiir die Klimadia-
gnose. Die Lehrkraft, auf die sich die obige Beispiclauswertung- bezog, wére
nimlich bei ihrer Beschreibung der typischen Unterrichtsatmosphire niemals
auf die Idee gekommen, Merkmal 2 als nicht-existent zu betrachten, wie sich in
einem personlichen Gespréch mit ihr herausstelite. Im Gegenteil: Vor allem
dieses Einzelergebnis hatte sie als duBerst hilfreich fiir das Verstéindnis der Un-
terrichtsatmosphire in dieser Klasse angeschen, die sie als belastend empfunden
hatte, weswegen sie auch an einer Klimamessung im Zuge der Voruntersuchun-
gen teilnahm. ' ' , '

Wenn die Lehrkraft diese Polarisicrung der Meinungen als plausibel betrach-
tete und diese auch mit der soziologischen Zusammensetzung der Klasse erklé-
ren konnte, kann nicht ausgeschlossen werden, daB ihr bisheriges Verhalten von
dieser Polarisierung abhingig war. Denn mdglicherweise liegen vorhandene
‘Probleme gerade in der dargestellten Polarisierung, der vor allem die Lehrkraft
ausgesetzt ist, weil diese einer solchen Bedingungskonstellation (im Gegensatz
zu manchen Schiilern) in ihrer tiglichen Arbeit nicht entrinnen kann. Auch
wenn es keinen mehrheitlich geteilten Wahrnehmungsanteil gibt (und damit
nach DREESMANN kein verhaltensrelevanter Situationsfaktor vorliegt), kann eine -
Verhaltensrelevanz zumindest fiir die Lehrkraft nicht ausgeschlossen werden.
Dies ist vor allem deshalb bedeutungsvoll, weil die Lehrkraft zweifellos einen
entscheidenden Umweltfaktor fiir die Mehrheit der Schiiler darstellt. Aufgrund
der , Person-Umwelt-Transaktion (LEWIN) muf deshalb angenommen werden,
dah sich diese Spannung, in der sich die Lehrkraft befindet, auch auf dic Mehr-
heit der Klasse auswirken kann. Wahrnehmungsunterschiede seitens der Schiiler
kénnen somit nicht nur fiir die Lehrkraft, sondern wiederum auch fiir die Mehr-
heit in der Klasse verhaltensrelevant werden.- Durch das Ausklammern von Un-
terschieden in der Klimawahrnehmung bliebe somit ein potenticll wichtiger
EinfluBfaktor auf diesen Wechselwirkungsprozef im dunkeln, '
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-Wihrend der EinfluB von solchen Wahrnehmungsunterschieden auf den Leh-
~ rer unmittelbar einleuchtet und iiber die Person-Umwelt-Transaktion indirekt
wieder auf die meisten in der Klasse zuriickgekoppelt wird, erscheint auch ein
direkter EinfluB auf di¢ Mehrheit der Schiiler plausibel. In einem Unterrichts-
klima, das beziiglich der subjektiven Klimawahrnehmungen durch bewufiten
oder unbewuBten Dissens gekennzeichnet ist, kann nimlich angenommen wer-
den, daB das Verhalten der meisten Schiiler insofern beeinflubt wird, als nahezu
jeder in seinem Verhalten oder Handeln (sofern es z.B. die Bezichung zur Lehr-

- kraft betrifft) sowohl mit Zustimmung als auch mit Ablehnung seitens der Mit-

*_ schiiler rechnen muB. Diese Annahme gilt um so ‘mehr,’ je bewubBter diese Unter- -

schiede fiir den Handelnden sind und je sympathischer bzw. unsympathischer
die Mitschiiler empfunden werden, die die Bezichung zur Lehrkraft anders ein-
schitzen. So ist es durchaus vorstellbar, daB z.B. dicjenigen Schiiler, die dem -
Lehrer eher kritisch begegnen, jene (als unsympathisch empfundene) Mitschiiler.
_fiir "Schleimer’ halten, die ihn aus .vermeintlich dpportunistjschen Griinden

. wohlwollend behandeln. PEKRUN weist in diesem Zusammenhang ebenfalls auf

die Probleme hin, die die Einschriankung des Klimabegriffs auf die kollektive
Klimawahrnehmung nach sich ziehen kann: ,Eine solche Begriffseinschrinkung

ist u.a. deshalb problematisch, weil es die.individuellen Umweltwahrnehmungen

des einzelnen sind, die fiir ihn psychische Realitit besitzen und damit direkt auf

sein Verhalten einwirken ...“ (1985, S. 524). ' A

Zu Beginn der Untersuchungen wurde angenommen, daB es sich bei den dar-
gestellten - zum Teil sehr individuellen - Klimaausprigungen um typische Phi-
nomene aus dem Bereich der Berufsschule handelt. Denn Berufsschulklassen
sind zum einen in der Regel durch ein hohes MaB an Heterogenitit in der Zu-
sammensetzung gekennzeichnet (z.B. hinsichtlich’ schulischer Vorbildung, Al-
ter, Leistungsfahigkeit, betrieblicher Herkunft, aber auch bedingt durch Grup-
penbildungen aus schulorganisatorischen Griinden). Deshalb wurde vermutet, -
dab hier das Unterrichtsklima individueller erlebt wird als in meist homogener
strukturierten Klassen des allgemeinbildenden Schulwesens, fiir das die "Lasso”

- validiert wurden. Zum anderen spielt innerhalb des dualen Ausbildungssystems -

die Berufsschulklasse im Vergleich zum Betrieb, in dem der grofte Teil der
Ausbildungszeit verbracht wird, als Sozialisationsfaktor eher eine ‘untergeord-
. nete Rolle. Der gruppendynamische ProzeB, der nach DREESMANN zu gemein-
- sam geteilten Wahrnehmungen fiihrt, ist in Berufsschulklassen deshalb in der
Regel eher schwach ausgeprigt, weshalb ebenfalls mit heterogenen Klimawahr-
nehmungen zu rechnen ist. Gerade in Berufsschulklassen konnten deshalb auf-
grund einer zu engen Definition wichtige Informationen iiber die Deutung von
inhaltlich bedeutsamen Klimaeinzelmerkmalen aus Sicht der Schiiler verloren
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gehen, die insbesondere bei bimodalen Verteilungen moghcherwelse das Ent-
schexdende an der Untemchtsatmosphare unberiicksichtigt lassen. .

DREESMANN wurde bimodale Verteilungen vermutlich als Zw1schenstad1um
beim Zusammenwachsen der Schiiler zu einer Gruppe ansehen, da er von einer
Homogenisierung der Schiilerurteile im Laufe eines Schuljahres ausging (1982,

" S. 52). Was aber, wenn selbst nach zwei gemeinsamen Berufsschuljahren keine
solche Homogenisierung eintritt oder sich ein anfinglich vorhandener Konsens
wieder auflost? Nachdem v. SALDERN in seinen Untersuchungen an Hauptschu-
len (7. Klasse) zur Frage ,,Homogem51erung oder Heterogem51erung der Schii-
. Tlerurteile? feststellte; daB es innerhalb eines Schuljahres nicht zu einer Homo- -
genisierung der Urteile gekommen war (1987, S. 311), wurde fiir die hier vorzu-
stellende Untersuchung entschieden, den DREESMANNschen Klimabegriff nicht
zu iibernehmen. Dieser erschien insbesondere fiir die Klimadiagnose von Berufs-
- schulklassen, aber moglicherweise auch generell als zu eng. Der Klimabegriff
wurde deshalb fiir die theoretische Verankerung der durchgeﬁlhrten Untersu-

chungen so deﬁmert

Die Gesamtheit aller Gememsamkelten und individuellen Unterschlede inden |-
subjektiven Wahrnehmungen zur typischen Untemchtsatmosphare wird als
‘Unterrichtsklima’ bezelchnet A

Gemeinsame Wahrnehmungen, dle bei mindestens zwei Drittel der Schiiler
einer Klasse iibereinstimmen, werden "Mehrheitswahrnehmung” genannt.

Unterrichtsklima als Gesamtheit gemeinsamer und individueller
: Wahmehmungen

Der besondere Vorzug dieser. Klimadefinition, die gegeniiber der von
DREESMANN um die individuellen Wahrnehmungen erweitert wurde, wird darin
“gesehen, dab das Fehlen von gemeinsam getéilten Khmawahmehmungen in
_einer Klasse nicht mehr als Indiz fiir ein ,nicht-existentes Klima“ (wie béi
DREESMANN), sondern lediglich fiir eine nicht vorhandene Mehrheitwahrneh-
mung gilt.-Der potentielle Einflu individueller Unterschiede auf-das Verhalten
und Handeln bleibt damit bei einer Diagnose nicht mehr linger ausgeklammert.
Insbesondere im Fall von Hiufungspunkten auf unterschiedlichen Polen der
Bewertungsskala stehen mit diesem erweiterten Klimabegriff moglicherweise die
entscheidenden Informationen fiir das Verstindnis des zu diagnostizierenden
Unterrichtsklimas und vor allem auch fiir die Suche nach Verbesserungsmaf-
* nahmen zur Verfiigung. ' ' "
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Um die Bedeutung gemelnsam geteilter Kllmawahmehmung im  Sinne.
DREESMANNS nicht aus den Augen zu verlieren, wurde in der Klimadefinition

- mit dem Begriff , Mehrheitswahrnehmung” der kollektive Wahrnehmungsanteil
im Sinne eines mehrheitlich geteilten Wahmehmungskonsenses mitberiicksich-
tigt. Denn dleser Konsens stellt (zusitzlich zu den Wahrnehmungsunterschie-

den) ohne Zwexfel ein wichtiges Beschrexbungsmerkmal fiir das Unterrichts- . |

klima dar, wie es z.B. schon die Alltagsbegriffe "Team- bzw. Gruppengeist’,
‘Lagerfeueratmosphire” oder "Volksseele’ zum Ausdruck bringen. Um einen

" exakten. Gebrauch dieses Begnﬂ‘s zu ermdglichen, wurde die' Zweidrittelmehr-

~heit als Untergrenze festgelegt Entscheidend daran: ist, daB Jetzt die’,Mehr-
heitswahmehmung“ von Mehrheltsverhajtmssen abhanglg ist und nicht mehr
der Klimabegriff an swh

Im Unterschied zu v. SALDERN wurde fiir d1e genauere Bestimmung des Kli-
mabegriffs statt des Bestimmungswortes “Sozial’ der Begriff *Unterricht’ ge-
wihlt, weil damit die lehrende und lernende Auseinandersetzung mit dem

‘Unterrichtsgegenstand” - in Anlehnung an das didaktische Dreieck (Lehrer,
Schiiler, Untemchtsgegenstand vgl. zB. GLOCKEL 1990, S. 55) - stirker ins
Blickfeld riickt. Dies wurde deshalb fiir wichtig gehalten, weil insbesondere an
der Berufsschule der Unterrichtsgegenstand naturgemib stirker im Mittelpunkt
steht, als im allgemeinbildenden Schulwesen. DaB es bei Klimauntersuchungen
vor allem um den emotionalen Faktor der mit der Unterrichtssituation verbun-
denen sozialen Prozesse geht, kommt im Grundwort ‘Klima’ bereits zum Aus-
druck, so daB darauf m.E. nicht extra hingewiesen werden mub (wenn nicht die
Gefahr einer Verwechslung mit dem meteorologischen ‘Begriff besteht). Auber-
dem wird mit der Komposition “Unterrichtsklima’ das System genauer bestimmt,
in dem z.B. die' Analyse oder Modifikation vorgenommen wird. Vor allem weil
es sich hier um ein offenes System? handelt, das von auBen (Lehrerkollegium,
Direktorat, Eltern, Betricbe . )beemﬂul&bar ist, bleibt damit zumindest die Sy- .
- stemebene klar, auf d1e sich die Untersuchungcn beziehen. '

, Welche weiteren Vortelle sich aus dieser Neudeﬁmtmn ﬁxr die Entw1cklung
eines Erhebungsinstrumentes sowie fiir die veranschaulichende Darstellung der
MeBergebnisse im Fall eines Datenfeedbacks an die Betroﬁ‘enen selbst ergeben, .

zeigt das nichste Kaplte] v

2 Vgl. SPANHEL (1993).
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NEUKONSTRUKTION DER 'LASSO’ ZUR ERFASSUNG VON KLD/IA-
- WAHRNEHMUNGEN MIT SUBJEKTIV—INDIVIDUELLEM
' WAHRNEHMUNGSBEZU G

Fur die inhaltliche Beschrelbung des Unterrichtsklimas stellten die 17 Lasso-
Dimensionen (vgl. Tabelle 2.1 bis 2.3) zu Beginn der Untersuchungen den neue-
sten Forschungsstand in der Sozialklimaforschung dar. Auch wegen ihrer triadi-
_schen Faktorenstruktur ("Schiiler-Lehrer-Bezichungen’, ‘Merkmale des Unter-
richts’, “Schiiler-Schiiler-Beziehungen®), die an das bereits erwihnte didaktische

3 Dreleck erinnert und vermutlich gerade deshalb bei Lehrkraﬁen wie auch bei: .

“Schiilern im Rahmen der Voruntersuchungen: Anklang fand, wurde ihnen vor
anderen Fragebogen, die ebenfalls auf Eignung fiir die Berufsschule hin iiber-
priift wurden’, der Vorzug fiir die geplanten Klimauntersuchungen gegeben.
" AuBerdem wurde angestrebt, kein ginzlich neues Instrument zu kreieren. Denn
dies hitte sowohl die Uberschaubarkeit als auch die Vergleichbarkeit der ohne-
- hin schon groben Zahl an Klima-Erfassungsinstrumenten einschlielich der
- zugehorigen Forschungsergebnisse nur unnétig erschwert. :

« Nachdem in den Lasso ‘aber Items’ verwendet wurden, die berexts den kollek-
tiven Wahmelunungsantexl erfassen sollten, konnten sie auf Itemebene aus den
genannten Griinden nicht verwendet werden. Alle 17 Skalen wurden deshalb auf
‘der Basis theoretischer Uberlégungen zur Formulierung von Klimaitems vollig

neu operationalisiert. Die wichtigsten Verdnderungen, die zu entscheidenden -

* Unterschieden im Vergleich zu den ‘Lasso’ filhrten, werden in den folgenden
* Unterkapiteln vorgestelit.
' Theoretische Uberlegungen zur Itemformulierung

. - Bei der Neukonstruktion der "Lasso’ handelt es sich insofern um eine Weiter-
entwmklung, als versucht wurde die inhaltliche Bedeutung der Skalen bexzube-

- halten.

~Fiir die anstehende Operationalisiémng der 17 Skalen’hatte'eS'sich alS beson-

" ders fruchtbar erwiesen, die Berufsschiiler selbst bei der Item-Gewinnung zu
beteiligen. Dies wurde durch entsprechende Arbeitsauftriige realisiert, bei denen
die Schiiler in Gruppenarbeit Formulierungen fiir die Beschreibung der einzel-
nen Klima-Subdimensionen finden sollten. Um die inhaltliche Bedeutung der
Lasso-Skalen zu wahren, wurden den Schiilern bei den Arbeitsauftrigen pro

3 ZB. 'Lei’ von ANDERSON & WALBERG 1974, 'Lst” von KaHL 1977, ‘Fuk’
von DREESMANN 1982, "Uks 84" von STUCKLE 1982
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Skala jeweils die trennschrfsten Lasso-Items als Ausgangsbelsp1e1 vorgegeben.
- Auch wenn auf diese Weise natiirlich noch nicht die endgiiltigen Itemformulie-
- rungen-zur Verfiigung standen, konnten dennoch wertvolle Anregungen in einer
. schiilergerechten und dem Erleben der Schiiler entsprechenden Sprache gewon-
nen werden was sich positiv auf die Inhaltsvaliditit auswirken sollte.

Die inhaltliche Aquivalenz zu den ‘Lasso’ konnte auch dadurch erzielt wer-
den, daB mehrere Lasso-Items weiter verwendet wurden, sofern sie zu dem hier
- gewihlten Ansatz kompatibel waren. Dies war dann mdglich, wenn die Haupt-

. voraussetzung fiir die Ubernahme von Items in das neu konstruierte Instrument -

erfiillt werden konrite; nimlich die Erfassung von subjektzv-mdzvzduellen Kli-
mawahrnehmungen. Denn damit sollte die Beantwortbarkeit der Items sowie der
Erfolg der Erhebung insgesamt sxchergestellt werden. Einige (in inhaltlicher
Hinsicht wertvolle) Lasso-Items muBten deshalb so umformuliert werden, dah
sie dieser Hauptforderung geniigen konnten 4.

ErfahrungsgemaB wird der Begnff subjektlv-mdmduelle Khmawahmehmung
in der einschligigen Literatur nicht immer mit gleichem Bedeutungsinhalt ver-
wendet. Aus diesem Grund soll er mit Hilfe von Abbildung. 1, die eine Modifi-
kation des Klimamodells von PEKRUN (1985, S. 529) hinsichtlich des Aspekts

der ,,Umweltwahmehmung“ darstelit, kurz prizisiert werden

‘Die Abbildung 1 soll hier vor allem zeigen, daB

a) die Unterrichtsklimawahrnehmung aus Sicht der Schiiler bei einem sub-
Jektivistischen Zugang theoretisch in Form der ,subjektiv-individuellen
Klimawahrnehmung“ aller Einzelschiiler oder als »Wahrnehmung der .
. Klimawahrehmung anderer* (oder in Form von beiden) erfafbar ist.

b) man unter ,gemeinsamen Klimawahrnehmungen® sowohl aggregierte
subjektiv-individuelle Klimawahrnehmungen als auch wahrgenommene -
Klimawahrnehmungen andérer. verstehen kann, dle ebenfalls (zB ‘auf - E
Klassenebene) aggreglerbar sind. - v

4 Insgesamt sind im neu konstruierten Instrument, das 126 Items umfaft, noch
37 Lasso-Items enthalten, die teils im Original, teils mit geringen sprachlichen
Veranderungen emgegangen sind (vgl MULLER 1996, Anhang 6f).




" EMPIRISCHE PADAGOGIK 1997, 11 (1), 3-30 - N

_Abbildung 1 : :
ModelI zur Umweltwahrnehmung einer Person nach PEKRUN (modifi zxert)

UMWELTWAHRNEHMUNG

subjektiv-individuelle

Klimawahrmehmung

- singulare Wahrnehmung ) ) - ‘ )
'-<'l:‘-il‘1=l'haﬁeW:sh.'L ing' | B . S X ) .
Melawahfnehmung gu-nemsanu (3831' eSfm)
Klimawahraehmung(en)
-Wahr‘nehmun‘gyder . . ' T
lﬂimiwhhmehmung .
.|anderer -
Zu a)

Wihrend mit den von Berufsschiilern vorgeschlagenen Items die subjektiv-in-
dividuelle Klimawahrnehmung gemessen wiirde, erfaft z.B. das Lasso-Item 87
die subjektive ,,Wahrnehmung der Klimawahrnehmung anderer”. Damit kann
bei einer subjektiven Klimabeurteilung im Sinne eines sozialperzeptiven Ansat-
zes sowohl ein individueller als auch ein kollektiver Bezug vorliegen, der im
folgenden als Wahrnehmungsbezug bezeichnet wird. -

' Bezugnehmend auf SIROTNIK (1980), wurden bei den "Lasso’ drei Typen von
Items verwendet, die auf den ersten Blick genau diese Unterscheidung von
Wahrnehmungen widerspiegeln: ,Einmal die personenzentrierten sog, Ich--
Items’ (= subjektiv individueller Bezug), dann die gruppenzentrierten Sie-
Items’ (= subjektiv kollektivistischer Bezug) und schlieflich die Items, die qua- -
litativ dazwischen stehen, die "Wir-Items’, welche den Probanden in die Gruppe
einbezichen® (v. SALDERN 1987, S. 222). Zudem wurden noch Items unterschie-
den, die sich ,,... aligemein auf die Umwelt bezichen, ohne dab der Antwortende
als Bezugspunkt genannt wird, z.B. “Unser Klassenzimmer ist gerdumig’.“ (v.
SALDERN , a.2.0.). :
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“Im-letzten Beispiel wird der Wahrnehmungsbezug zwar nicht exphzxt ge-
nannt, dennoch wird der Antwortende diese Aussage natiirlich auf sich selbst,
. also auf seine subjektiv-individuelle Wahrnehmung bezichen. Inhaltlich ergibe
sich ja auch kein Unterschied, wenn das Item so formuliert wire: Ich finde unser
- Klassenzimmer gerdumig. Warum sollte auch jemand auf die Ideec kommen, das
Item so zu verstehen: Die Mehrheit in der Klasse findet unser Klassenzimmer
“gerdumig? Obwohl dieses Item in der Lasso-Konzeption nicht als ,,Ich-Item“
bezeichnet wird (in diesem Fall hitte es ja auch ausgeschlossen werden miis-

. sen!), hat es insofern die Funktion €ines solchen, als ein subjektiv-individueller
- Wahrnehmungsbezug zumindest’ 1mphzxt vorliegt, bzw. vom Probanden mit -

grober Wahrscheinlichkeit so aufgefalt wiirde. Analog gilt dies z.B. auch fiir das~
Item 6.9 (,In diesem Fach wird viel verlangt“) aus dem neu konstruierten In-

- strument, mit dem u.a. der ,Leistungsdruck® als Merkmal des Unterrichts erfaﬁt

v_vird.

‘ Weder das Fehlen des Pefsonalpronomens “ich’, noch das Vorhandensein des
Pronomes ‘unser’ oder die Verwendung von adverbialen Bestimmungen (z.B.
"viele’, ‘die meisten’ 0.4.) sagt also per se etwas dgﬁiber aus, ob sich der Beant-
worter eines Fragebogens auf seine eigenen Klimawahmehmungen oder auf die

- wahrgenommene Klimawahmehmung anderer bezieht. Bei der Itemformulie- -

rung (bzw. -selektion) muf dieser Wahrnehmungsbezug also geklirt werden,
und zwar unabhéingig von der Verwendung bestimmter Personalpronomina oder -
adverbialer Bestimmungen, da sie nicht unbedingt etwas iiber den Wahrneh-

- mungsbezug aussagen. Aus diesen Griinden wurden auch in den neu konstru-

ierten Skalen nicht ausschlieBlich ‘Ich-Items” verwendet, wie vermutet werden
konnte. Ein bewuBter Verzicht auf solche Items war sogar bei manchen Skalen
(zB. ,Aggressionen gegen die Lehrkraft“) nétig, um der bekannten Neigung
von Probanden entgegenzuwirken, im Sinne sozialer Erwinschtheit zu antwor-
ten. : .

Aufgrund der welen Fragen bezughch der nchtlgen Itemformullerung und - B

Eignung von Lasso-Items fiir das neu konstruierte Instrument, konnte der di-
mensionsanalytische Ansatz zur Kategorisierung von Itemtypen von DANN,
HELMREICH, MULLER-FOHRBRODT, PFEIFFER und CLOETTA (1975) eine wertvolle
‘Hilfe sein. Dort werden die Itemtypen nach zwei Kategorien eingeteilt: nach
"Objektbezug’ (cigenes versus fremdes Verhalten) und nach "Interpretations-
- spielraum’ (Beschreibung versus Interpretation des Verhaltens). Nachdem sich
letztlich herausstellte, daB das Hauptproblem der miBgliickten Erhebung mit den
‘Lasso” vor allem im "Wahrnehmungsbezug' gelegen hatte, wird eine Erweite-
runig dieses zweidimensionalen Ansatzes um eine dritte Dimension vorgeschla-
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gen; um diesen Wahmehmungsbezug bei zukunf!ugen Konstruknonen von Kli-

. maskalen nicht mehr aus den Augen zu verlieren. .

Wie in Abbildung 2 gezeigt, wurde der Wahmehmungsbezug durch dle bei-

-den Pole , subjektiv-individuelle Klimawahrnehmung“ auf der einen und subjek-

 tiv-kollektivistische Wahrmehmung (,Wahmehmung der Khmawahmehmung
anderer*) auf der anderen Seite deﬁmert 3

. Abbxldung 2
Kategorzensystem fur Klzmaztems nach DANN et al (moa' ifi zzert)

4

-3 Da aufgrund des (weit verbreiteten) Klimabegriffs von DREESMANN die z.B.
von PEKRUN (1985, S. 530) gewihlte Bezeichnung individuelles Klima® als
Widerspruch und ,kollektives Klima“ als Tautologie aufgefabt werden konnte,
wurden diese Bezeichnungen hier vermieden. Statt dessen wurde stets von Kli-
-mawahrnehmung gesprochen. Nachdem sich die’ Begrlﬁ‘e individuelles’ und .

’kollektives Klima® auf die Unterscheidung des ,beta press® in windividual und
consensual beta press“ (STERN 1970) zuriickfithren lassen, ist in beiden Fillen
die subjektive Wahrnehmung des Klimas (‘beta press’) gemeint. In einem sub-

* jektivistischen Ansatz ist Klima demnach gleichbedeutend mit Klimawahrneh-
mung. So gesehen handelt es sich also bei den Bezeichnungen “individuelles und
- kollektives Klima’ gleichzeitig um die individuelle und kollektive Wahrnehmung
der Unterrichtsatmosphiire aus: der subjektiven Sicht der Befragten. Deshalb
besteht zwischen den hier gewihlten Begriffen und denen von PEKRUN kein
wirklicher Unterschied. ' ”
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- Objektbezug Interpretationsspielraum Wahmehmungsbezug

1 = fremdes Verhalten 3 = Beschreibung 5 = subjektiv-individuell
2 = eigenes Verhalten 4 = Interpretation i 6 = subjektiv-kollektivistisch

Erguterungen: Der gepunktet dargestellte Bereich innerhalb des Wirfels kennzeichnet die
tems, die bei der Konstruktion des vorgelegten MeRinstruments verwendet wurden. Dieser’
Bereich soll verdeutlichen, daR konsequent darauf geachtet wurde, nur items mit subjektlv-
individuellem Wahrnehmungsbezug zu verwenden. Beispiefitem 2.8: ,Der Lehrer wurde mir
bestimmt helfen, wenn ich mit einem Problem zu ihm kime",

Der stirker gepunktete obere Bereich soll zum Ausdruck bringen, daR versucht wurde, den
Schwerpunkt auf ltems mit’ genngem lnterpretatlonssplelraum 2u legen sofern dies dle jewemge )

- Klimadimension zuief.

Beispielitem 12.7: ,Die Kiasse. zerfallt in verschzedene Cllquen die kaum zusammenarbelten

Zub)

Der sub_]eknv-mdmduelle Wahmehmungsbezug bei der Klimaerfassung bietet
. die Moglichkeit, im Sinne einer Mehrebenenanalyse auf unterschiedlichen Ag-
gregatebenen Gemeinsamkeiten und Unterschiede in den einzelnen Wahrneh-
mungen rechnerisch zu ermitteln. Damit sind zuverlissige . Klimadiagnosen
mdglich, weil sie nicht auf MutmaBungen dariiber beruhen, wie z.B. die Mehr-
heit der Klasse die einzelnen Klimabereiche wahrscheinlich bewerten - wiirde
(sofern die Schiiler iiberhaupt zu solchen Angaben in der Lage sind).

Freilich muB auch bei diesem Klimaansatz offen bleiben, welche Beziehung
zwischen dem vorgestellten - erweiterten Klimabegriff und iiberindividuellen
Wissenssystemen besteht, die sich als ganzheitliche Qualititen nicht ohne weite-
res aus Einzelkognitionen errechnen lassen.® Wie noch zu zeigen sein wird,
wurde hier jedoch angenommen, dab durch Beriicksichtigung von ‘Klassen-
. mittelwert’ und ‘Haufigkeitsverteilung’ subjektiv-individueller Klimawahrneh-
mungen das dberindividuelle Phiinomen adiquater beschrieben werden konnte
als in bisherigen Konzeptionen mit der unscharfen Festlegung ,.die meisten:in
einer Klasse“. Vor allem wurde aber zam hier gewdhlten Ansatz aufgrund der |
- dargestellten Beantwortungsproblematxk von Fragebogenitems mit subjektiv- -
kollektivistischem Wahrnehmungsbezug keine iiberzeugende Alternative gese-
hen. ‘

6 Im wesentlichen wird damit das sog. "‘Emergenzproblem’ der Philosophie
tangiert, wie es z.B. in folgender Aussage aus der Gestaltpsychologie zum Aus-
druck kommt: ,,Das Ganze ist mehr als die Summe seiner Teile® (z.B. NAGEL,
1967).
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Insgesamt besteht (neben einigen sprachlichen Verdnderungen bei den Ska-
lenbezeichnungen) das Neue an dem hier entwickelten Instrument also darin,
‘dab sich die Schiiler bei der Beantwortung der Items auf ihre subjektiv-individu-

elle Wahrmmehmung bezxehen konnen. Auf der Erfassungsebene werden somit ‘

subjektiv-individuelle Klimawahrnehmungen erhoben, um daraus auf der Aus-
wertungsebene die Gemeinsamkeiten und Unterschiede (z.B. auf Klassenebene)
rechnerisch zu ermltteln

Kurzdarstellung der neu konstmlelten Unternchtskhma—Skalen .

In diesem Kapltel soll: nun das neu konstrmerte Tristrument naher vorgestellt S

- werden, wi€ es in der Hauptuntersuchung verwendet wurde.

Grobilbersicht tiber das Skalenkonzept-

- Die Tabellen 2.1 bis 23 -zeigen die 17 Einzeldimensiongh mit dem jeweils |
trennschirfsten Item. AuBerdem wurde die interne Konsistenz der Skalen -

(Cronbachs Alpha) sowie die mittlere Trennschirfe des Beispielitems angege-
ben, wie sie fiir den 1. MeBzeitpunkt ermittelt wurden. An der 1. Messung nah-
men 41 Klassen mit insgesamt 852 Schiilern unterschiedlicher Berufsfelder teil.
Das gesamte Instrument umfaBte insgesamt 126 Items

Tabelle 2.1
Schuler-Lehrer-BeZIehungen

1. Schuler-Lehrer-Beziehungen ltemzahi - Cronbachs o.  Trennschirfe

1. Fursorglichkeit der Lehrkraft 7 .81

1.6: Der Lehrer wirde mir bestimmt helfen, ‘ 61
‘wenn ich mit einem Problem zu ihm k&me.

2. - Aggressionen gegen die Lehrkraft ‘ 9 .89 : .
" 2.8: Der Lehrer wird oft absichtiich geargen ' .75

3.. Bevorzugung/Benachtelllgung ‘ - 8 .87 . :
'8.11: Ich habe das Gefuhl, der Lehrermag S s 88 .
mich nicht.. }

4. Autoritire Merkmale im Unterrichtsstil . .8 - .8t
4.9: Die Lehrkraft 148t uns oft splren, daB sie 60
(und nicht die Mehrheit der Klasse) das Sagen
hat.

5. Zufriedenheit mit der Lehrkraft - " 7 86
5.7: Der Lehrer ist mir sympathisch. : 72
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Tabelle 2.2
Merkmale des Unternchts

.  Merkmale des Unterrichts ) ltemzahl’ Cronbachs o  Trennschirfe

6. Leistungsdruck = 8 - .88
6.8: In diesem Fach fihle ich mich oft : . 72
Oberfordert. : :

7. Disziplin/Ordnung in der Kiasse ‘ 10 89 _
7.4: Unser Lehrer miite mehr far Ruhe und 79
Ordnung wéhrend des Unterrichts sorgen. ) o o

" 8. Fahigkeiten zur Stoffvermittiung o - - L
' 8.12: Der Untenrichtsaufbau des Lehrers. st TR /
_meist klar und logisch. ~ o -

9.  Mitarbeit der Schiiler - E 9 84
9.10: In diesem Fach bin ich héufig nicht : .65
richtig bei der Sache. )

10. 'Resignation bei den Schilern 5
. 10.4: In diesem Unterrichtsfach habe ich .82
kaum Aussicht auf Erfolg, egal w:e sehrich o :
mich anstrenge.

11.  Zufriedenheit mit-dem Unterricht 6 : .83 \ :
11.1: Mir macht dieses Untemchtsfach © . 70
keinen SpaB. :

Tabelle 2.3
Schiiler-Schiler-Beziehungen

lll.  Schiiler-Schiller-Beziehungen ltemzahl Cronbachs @  Trennscharfe

12.  Cliquenbildung unter den Schillern -5 .87
12.7: Die Klasse zerfélit in verschiedene .76
Cliquen, die kaum zusammenarbeiten. :

13.- Hilfsbereitschaft unter den Schiifern 7 .87
13.7: Wenn ich bei der Vorbereitung z.B. auf 68
Schulaufgaben Probleme hatte, wirden mir
(vermutiich) die meisten in der Klasse helfen.”

14.  Aggressionen zwischen deri Schulern LT T E
'14.5: Unter den Mitschtlemn herrscht oft eine . S . 77
_aggressive Stimmung.

15. * Diskriminierung von Schiilern 9 - .84
15.5: Bestimmte Mitschdler erfahren wenig N 60
Anerkennung von der Kiasse. )

16. Konkurrenzdenken . . 6 .85 :
16.7: In unserer Klasse herrscht ein stand/ger .69.
Notenkampf,

17." Zufriedenheit mit den Mitschiilern . 6 .84 .
17.8: Meine Mitschiler sind fast alle nett. 68
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- Gatekriterien -

" Nach der Operationalisierung und Prizisierung der Skalenkonzepte wurden
die neu konstruierten Skalen zunichst im Rahmen von Voruntersuchungen bei
zwei Analysestichproben eingesetzt. Die nach den Itemselektionen durchge-
fiilhrten Reanalysen erbrachten: bereits akzeptable Reliabilititswerte. In .der
Kreuzanalyse mit den Daten der ersten Messung der Hauptuntersuchung ergaben
sich fiir die interne Konsistenz der Skalen Werte fiir Cronbachs Alpha zw1schen
81 und 91 (Ml'JLLER 1996, S. 164) ’

_ Sowohl in.den Vortests als auch in der Hauptuntersuchung zelgte ‘sich ami
Echo der an die Klassen zuruckgemeldeten MeBergebnisse, daB mit ‘den neu

:operatlonahsmrten Skalen ein MeBinstrument geschaffen werden konnte, dessen
MeBdaten von den Betroffenen selbst, d.h. jeweils von Lehrkraft und Klasse,
durchweg akzeptiert wurden. Angesichts der Beteiligung von Berufsschiilern bei
der Suche nach geeigneten Itemformulierungen ist dies auch nicht verwunder-
lich, denn dadurch diirfte ein entscheidender Beitrag fiir die inhaltliche Validitit
geleistet worden sein. Dies gilt vor allem auch in Verbindung mit den vorgege-
benen Lasso-Skalenbezeichnungen, da. dlese ja selbst aus einer umfangreichen -
Forschungsarbeit als valide Merkmale zur Beschreibung des Khma-Konstrukts
* hervorgegangen waren.

Diese Sichtweise zur Validitit konnte auch durch Faktorenanalysen bestatlgt' o

werden, bei denen sich z.B. innerhalb einer Grobdimension (z.B. Schiiler-Leh-
rer-Bezichungen) nahezu alle Emzehtems den konstruierten Subdimensionen
zuordnen lieBen. Auch eine iiber alle Subdimensionen hinweg durchgefiihrte
Faktorenanalyse bildete die drei Lasso-Grobdimensionen (I, II, III) gut ab; wobei
hier ein zusdtzlicher Faktor mit einer aufklirenden Varianz von 6.5% gefunden
wurde, der die Skalen 2, 7, 9 und 14 (vgl. Tabelle 2.1 bis 2.3) vereinigt und als
systermmmanenter Storfaktor’ bezelchnet werden kann,

Dle Konstmktvahdltat konnte schllethh auch durch Skalenmterkorrelatxonen
zwischen inhaltlich dhnlichen und verschxedenen Skalen bestaﬁgt werden (vgl.
~ MULLER, 1996, S. 148 fi)

~ Bevor mit den Hauptbefunden der Lﬁngsschnittuntersuchung noch weitere
Hinweise auf die Validitidt des Instruments vorgestellt werden, soll noch auf
einige meBtechnische Besonderheiten hingewiesen werden, die sich aus dem
neudefinierten Klimabegriff ergeben.
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MeBtechmsche Besonderhelten

Fiir die quantltatlve Beschrelbung von gememsamen und individuellen Kli-
mawahmehmungen im-Sinne des neudefinierten Klimabegriffs wurden - wenn
es um eine Riickmeldung der MeBergebnisse an Lehrkraft und Klasse ging - der
Klassenmittelwert und die Haufigkeitsverteilung verwendet. 7

_Wihrend der arithmetische Klassenmittelwert das durchschmtthche Wahr-
' nehmungsurtexl der Schiiler auf Klassenebene darstellt, wurde fiir die Beschrei-
bung'der individuellen Unterschiede in den Klimawahrnehmungen die Haufig-
keztsvertetlung aller- md1v1duellen Klimaurteile berechnet.. Beides wurde pro -
Subdimension auf zwei Farbfolien veranschaulicht. Einen Ausschnitt aus dieser :
Folie fiir eine Gesamtauswertung einer Klasse, die an der Hauptuntersuchung
mit drei Messungen innerhalb eines Schuljahres teilnahm, zelgt Tabelle 3.

Tabelle 3 : ‘ v
Ausschnitt aus einer Meﬁwertanzezge Jir die Gesamtauswertung von Khma- -
erhebungen in einer Klasse utber drei Mepzeitpunkte.

N

negatlv .

- Fursorglichkeit
der . .
Lehrkraft -

Aggressionen
gegen die : 2
Lehrkraft ‘ 3

Anmerkungen: Die Abbtldung 2eigt die Hauﬁgkelten der Antwortalternatlven in einer Klasse Die -
© grauunterlegten Kastchen zeigen die Hohe des Klassenmittelwertes bei der jeweiligen Messung :
Die einzelnen Zahlen in den Kastchen verdeutiichen die Haufi igkeitsverteilung, d.h. die Anzahl
der Schiller, deren Skalenmittelwerte in den zugehérigen Bewertungsintervallen Iagen
Linke Spalte: 1 = erste Messung, 2 = zwelte Messung, 3= dntte Messung.

Auch hier wird bei Merkmal 2 wieder zu fast allen MeBzeitpunkten eine bi-
- modale Verteilung deutlich (wenn man alle posmven bzw. negativen Urteile

7 Bei der theoretischen Analyse der Unterschlede in den Wahmehmungen
wurde statt der Haufigkeitsverteilung die Standardabwezchung als Streuungsmal
verwendet.
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zusammenfaBt)8. Dies war auch bei anderen Klimamerkmalen in welteren Klas-
sen der Hauptuntersuchung festzustellen.

Im letzten Kapitel soll nun noch gezeigt werden, wie mit Hllfe des entwwkel- \
" ten Instruments im Zige der Langsschnittstudie zur Wirkungsweise einer Sur-

vey-Feedback-Methode durchaus plausible Forschungsergebmsse erzielt werden
konnten .

LAN GSSCHNITTSTUDIE ZUR KLIMAVERBES SERUNG UNTER EINSATZ

'DER NEUEN UNTERRICHTSKL[MA-SKALEN ALS SURVEY-FEEDBACK— IR

INSTRUMENT

Bei der Langsschmtt—Untersuchung ging es um den Versuch, das Unterrichts-
klima durch Erfassung der Schiilersicht (‘survey’) und anschlieBende Riickmel-
dung der MefBergebnisse an Lehrkraft und Klasse (‘feedback”) zu verbessern.
Nachdem mit “survey-feedback’-Methoden sowohl bei der Orgamsatlonsent-
wicklung von Betricben (vgl. zB. TOPFER, ZANDER & BECK, 1985) als auch im
‘Bereich der Grundschule (vgl. DUTKA, 1985) bereits Klimaverbesserungen be-
wirkt werden konnten, sollte nun uberpruft werden inwieweit dies auch an der

: Berufsschule moghch ist.

'Kurze Versuchsbeschreibung

Die Treatmentstudie wurde im Schuljahr 1992/93 an mittelfrinkischen Be-
rufsschulen durchgefiihrt. Von den 41 teilnehmenden Klassen konnten fiir die
Auswertung der drei durchgefiihrten Messungen die Daten von 35 Klassen mit
insgesamt 660 Schiilern, die an allen drei Messungen teilnahmen, genutzt wer-
den. An der Untersuchung nahmen Schiiler unterschiedlicher Jahrgangsstufen,
'Beschulungsformen und Berufsfelder zusammen mit ihrem Klassenleiter teil, so
© dah insgesamt von einer ausreichenden Reprisentativitit ausgegangen werden .
- kann. Die Uberpriifung der Ergebnisse erfolgte. mittels eines randomisierten

Zwei-Gruppen-Versuchsplans mit zwei wiederholten Messungen im Abstand

von jeweils drei Monaten (vgl. Tabelle 4).

8 Es handelte sxch hier um eine (Verglexchs-)Klasse des 12ten Jahrgangs bel
der sich Schiiler und Lehrkraft mehr als zwei Jahre lang kannten.
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Tabelle 4 - : :

Versuchsdesign fiir die. Langsschni ttuntersuchuhg
Messung 1 Treatment- Messung 2 Treatment- | Messung 3
E phase 1 : phase 2
R Vergleichs- | Okt./Nov. 92| =~ — Febr./Marz 93 — - Mai/Juni 93
gruppe .
Testgruppe | Okt/Nov.92] Nov.92- Febr/M&rz93 |. Marz93- | Mai/Juni 93
Febr. 83 . ) Mai 93

: ~~ Wihrend in der ‘Testg.ruppe; nach der ersten, _'zWé_itén_ und dritten Messung eine
standardisierte Riickmeldung der Ergebnisse erfolgte, fand in der Vergleichs-
gruppe eine Riickmeldung erst nach der dritten Messung statt. :

Das Treatment bestand also darin, da8 die von mir errechneten MeBergebnisse
an die jeweilige Lehrkraft der Testgruppe weitergereicht wurden, die diese mit
ihrer Klasse besprechen sollten. AuBerdem sollten sie gemeinsam mit den
Schiilern ggf. nach Verbesserungsmoglichkeiten suchen. Die dabei getroffenen
Abmachungen wurden sowohl von der Lehrkraft als auch von den Klassenspre-
chern protokolliert und iiberwacht. : :

Um sicherzustellen, dall erwartete Verbesserungseffekte in den Testklassen -
- allein auf das Datenfeedback zuriickzufiihren sind, wurde - zusitzlich zur Ran-
domisierung - den Teilnehmern gegeniiber nicht erwihnt, dab es um die Uber-
priifung der Wirksamkeit einer Survey-Feedback-Methode ging. Statt dessen
erhielten alle Teilnehmer in den Versuchsunterlagen' die Information, es wiirde
hauptsachlich um die Erforschung von Wahrnehmungsunterschieden in den
einzelnen Klimadimensionen zwischen Klasse und Lehrkraft gehen, was in
Wirklichkeit nur von nebensichlicher Bedeutung war (cover story).

Fiir die ‘Auswertung des komplexen Datenmaterials wurde im Sinne eines
hierarchischen Priifplans eine Kombination aus konfirmatorischen und explora- .
torischen Analysen durchgefiihrt, um aufgrund der Vielzahl von Einzeltests
Zufallssignifikanzen zu vermeiden und die Ergebnisse der Signifikanzpriifungen
-, So gut wie mdglich abzusichern. Nachdem im Sinne konfirmatorischer Signifi-
kanzpriifung lediglich fiir den Klimabereich I (Schiiler-Lehrer-Beziehungen)
signifikante Ergebnisse auf dem 5%-Niveau erzielt werden konnten, beziehen
sich die folgenden Ausfithrungen nur noch auf den Klimabereich I.
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Wichtige Hauptbefunde

Verﬁnderung des durchschnittli(_:heh Klas;enrhiitelﬁ*értes
a) Ergebnis

Als gesichertes Hauptergebnis ergab sich eine posmve Gesamtverandenmg der
Schiiler-Lehrer-Bezichungen durch das Treatment, gemessen am durchschnittli-
chen Klassenmittelwert (p < .02; vgl. Tabelle 5). Die Schiiler-Lehrer-Beziehun-
‘gen sind damit in einer durchschnittlichen Testklasse iiber ein Schuljahr hinweg .

(t3-t1) um 1,7% besser und in'einer durchschmtthchen Verglelchsklasse um
' 4,2% schlechter geworden (vgl Abbildung 3).

Abblldung 3
Verdnderung des durchschnittlichen Klassenmittelwertes itber drei Mefzeit-

punkte bei den Schiller-Lehrer-Beziehungen >

458 -

15,6 1
15,4
15,2 1

154

Summenscore

_ - {—O—Test .
148+ ~&—Vergleich

‘14,6 +

14,4 : e
o 12 t3

- MeBzeitpunkte
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Tabelle 5 - :
- Diagrammdaten zu Abbildung 3

N 241  pWert 322 pWeit (31 p-Wert
- Vergleichsgruppe 18 -21% o 2,1% -4,2%
: ' 167 . 060 I

Testgruppe = 17 +0,6% . +1,1% +1,7%
Anmerkungen: N = Anzahi der Klassen; t2-t1 = (M2-M1)/M1*100; 1342 = (M3-M2)/M2*100; t3-t1
= (M3-M1)/M1*100, mit M = durchschnittlicher arithm. Klassenmittelwert fur den Summenscore
_der funf Subdimensionen der Schijler-Lehrer-Beziehungen pro Messung.. Co R

- Die p-Werte fir die drei Veranderungswerte (t2-t1,13-12, t3-t1) wurden mit dem T-Test ermittelt. - -

013

b) Diskussion

Die positive Gesamtverinderung im Durchschnitt aller Testklassen entsprach -
- von der Richtung her betrachtet den Erwartungen, die in den Versuchshypothe-

- sen formuliert wurden. Gnindlage fiir di¢ erwarteten Verbesserungen im Bereich
I waren z.B: die schon erwihnten Untersuchungen von DUTKA (1985), der im
Bereich der Grundschule durch Survey-Feedback-Techniken ebenfalls Klima-
verbesserungen im Bereich der Schiiler-Lehrer-Beziehungen herbeifithren
konnte. Obwohl in bezug auf die. Effektstirke - gemessen an den Ergebnissen
von DUTKA - ein hoheres Niveau erwartet worden war, kénnen seine Befunde
zumindest beziiglich der Verdnderungsrichtung mit den neuen Skalen bestitigt
werden, ‘

Fir den eher niedrig einzustufenden Verbesserungseffekt konnten auf der
_Grundlage der verfiigbaren Daten viele Ursachen gefunden werden, wie z.B.
relativ hohe Baselinewerte® oder dem Durchschnittsergebnis gegenliufige Ent-
wicklungen in fast der Hilfte aller Einzelklassen. Vor allem darin, daB eine
Klimaverbesserung zwar im Durchschnitt aller Klassen, nicht jedoch in jeder
Einzelklasse moglich war, zeigen sich offenbar die Grenzen von Survey-Feed- -

back-Methoden im Bereich der Berufsschule: Sie kénnen einen wertvollen Im- -

puls zur Verbesserung des Unterrichtsklimas geben, aber den Erfolg nicht in
jedem Fall garantieren. '

Wie die Protokollnotizen seitens der Lehrkrifte und Klaésénsprecher zeigen,
besteht in bezug auf die Gesprichsfiihrung beim Datenfeedback sowie bei den -
folgenden pidagogischen MaBnahmen zur Klimaverbesserung und bei deren

9 Mehr als die Halfte der Testklassen erzielten bei Messung 1 bereits Werte
iiber 75% vom Skalenmaximum. ‘ S :
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Implementierung allerdings noch Forschungsbedarf, um in Form von Modellen,
Methoden und Techniken den Lehrkriften erfolgversprechende Wege zeigen zu
konnen, auf die sie von alleine im Schulalltag nicht ohne weiteres kommen wiir-

Besonders bemerkenswert ist die Entwicklung in den Vergleichsklassen, weil .
eine Verschlechterung nicht erwartet wurde. Interessant an den Verschlechte-
rungen in den Vergleichsklassen war die Frage, ob diese der typischen Ent-
~wicklung im Schulalltag entspricht, oder ob es sich um die Auswirkungen des

Systemeingriffs handelt, der. durch die Messung in unvermeidbarer Weise ent- - .
“ standen ist. Auch wenn dies natiirlich nicht mit letzter Sicherheit geklirt werden

kann, wurde nach Abwigung aller verfiigbaren Daten davon ausgegangen, daB
. es sich bei der negativen Entwicklux;g in den Vergleichsklassen mit groBer
‘Wahrscheinlichkeit eher um eine typische Entwmklung als um die Auswirkun-
gen dgs Systemeingriffs handelt (auch wenn eine Uberlagerung beider Effekte
ebenso moglich ist). Dafiir sprechen z.B. die getroffenen methodischen Vorkeh-
rungen sowie die theoretische Annahme, daB sich die Schiiler-Lehrer-Bezichun-
gen deshalb verschlechtern kénnen, weil Lehrkrifte im Laufe eines Schuljahres -
neben den problemhaltigen unterrichtlichen Aufgaben (wie z.B. Bewerten und
Zensieren) auch die meist belastenden Erziehungsaufgaben (z.B. Disziplinieren
- und Moralisieren) bewiltigen miissen, denen manche Lehrkrifte gerne auswei-
chen. Am wenigsten ist ein solches Ausweichen erfahrungsgemab fiir den Klas-
senleiter einer Berufsschule moglich, was gerade fiir ihn schnell zu (u.U. dauer-
" haften) Stérungen auf der Ebene der Beziehungen zu seinen Schiilern fithren
kann. Da die Untersuchung lediglich mit Klassenleitern durchgefiihrt wurde,
erscheint ‘die Interpretation des Ergebnisses in den Vergleichsklassen als fypi-
sche Entwicklung im Verlauf eines Schuljahres somit plausibel. . .

» Verdnderung der durchschnittlichen Streuung
': a) Ergebms ) :

Gemessen an der Streuung der subjekUV-mdlvxduellen Schulerwahrnehmun-
" gen in den einzelnen Klassen der Testgruppe wurde im Gesamteffekt eine ten-
" denzielle Homogenisierung erkennbar (vgl. Abbildung 4). Zwischen Messung 1. -
und 3 hatte sich die durchschnittliche Standardabweichung in den Vergleichs-
klassen um ca. 16% erhoht, wihrend sie in den Testklassen um 4% gesunken
war (p < .10; vgl. Tabelle 6). Dieser Gesamteffekt ist offenbar auf einen signifi-
* kanten Effekt in der zweiten Treatmentphase zuriickzufiihren (p = .012).
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Abbildungd . _
- . Veranderungen der Durchschnittsstreuung tiber drei Mefzeitpunkte bei der
subjektiv-individuellen Bewertung der Schiiler-Lehrer-Beziehungen

1,95
‘e
5
Q
2]
:
E
a
16+ |—8—Testgruppe
: —&—Vergleichsgruppe
1,65 4 gleichsgrupp
15 +—— +— —
t1 . 12 t3
MeBzeitpunkte
Tabelle 6

Diagrammdaten zu Abbildung 4

N t241  pWert t342. pWert 1341  pWen

Vergleichsgruppe 18 5,4% 9,8% 15,7%
: ‘ 842 012 092

/

Testgruppe 17 36% 7.3% -4,0%

Anmerkungen: N = Teilnehmerzahl; t2-t1 = (SD2-SD1)/SD1*100; 1312 = (SD3-SD2)/sD2*100;
341 = (SD3-SD1)/SD1*100, mit SD = durchschnittliche Standardabweichung der jeweiligen
Gruppe fur den Summenscore der funf Subdimensionen der Schiller-Lehrer-Beziehungen,

Die p-Werte fir die drei Verdnderungswerte (t2-41, £3-t2, t3-t1) wurden mit dem T-Test ermitteit.

¢
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* b) Diskussion -

In den Testklassen konnte das erste Klassengesprich offenbar noch’ keine
Gruppenunterschiede beziiglich einer Streuungsverinderung hervorrufen. Ver-
mutlich wurden durch'die 1. Datenriickkopplung die unterschiedlichen Urteile
zur Schiiler-Lehrer-Bezichung im Sinne der ‘Metawahrnehmung’ (vgl. Abbil-

- dung 1) zwar bewuBt, konnten aber noch keinen so starken gruppendynamischen .

ProzeB ausldsen, daB bereits bei der 2. Messung ein deutlicher Gruppenunter-
" schied feststellbar gewesen wire. Erst nach dem zweiten Klassengesprach kam
‘es offensichtlich ‘zu einer (tendenmellen) Anglenchung individueller Unter-

schiede. Wahrscheinlich wurde durch die zweite Datenriickkopplung der ProzeB" .

der Metawahrnehmung noch einmal angestoBen, so daB sich durch erneutes
Gewahrwerden von Unterschieden zwischen den eigenen subjektiv-individuellen
Wahrnehmungen und den Wahrnehmungen anderer eine Homogemsxerung

wahrend der zweiten Treatmentphase einstellen konnte. '

Die tendenziell signifikante Zunahme ubermdmdueller Wahrnehmung der
Schiiler-Lehrer-Beziehungen ist im Sinne eines groferen Konsenses in jedem -
- Fall als positives Ergebnis zu bewerten, vor allem wenn davon ausgegangen .

wird, dah ein vorhandener Dissens (insbesondere bei bimodalen Verteilungen)
belastende Spannungen in der Unterrichtsatmosphire darstellen kann, Je nach-
dem, wie weit diec Haufungspunkte ausemander liegen.

In den Vergleichsklassen wurde (unter Beriicksichtigung der bereits genann- :
ten Einschrankungen aufgrund des Systemeingriffs) die tendenziell signifikante
Zunahme der durchschnittlichen Streuung im Gesamteffekt als Indiz dafiir be-
trachtet, dab sich-im Laufe eines Schuljahres eher eine zunehmende Individuali-
sierung der Wahrnehmung der Schiiler-Lehrer-Beziehungen in Berufsschulklas-
sen vollzieht, wenn iber das Unterrichtsklima im Sinne des Treatments nicht
gesprochen wird. Denn dies entspricht den bereits erwihnten Ergebnissen von v.
SALDERN, die zum einen dic Annahme stiitzen konnen, bei den Veriinderungen
in den Vergleichsklassen handele es sich um eine typische Entwicklung einer
durchschnittlichen Berufsschulklasse im Laufe eines Schuljahres. Zum anderen
konnen die dhnlichen Ergebmsse wieder auf dle Validitit der neu konstrulerten
Skalen hinweisen.

Neben diesen beiden Hauptergebnissen, die auf konfirmatorischem Wege ge- -
funden wurden und sichere Belege auf dem 5%-Signifikanzniveau darstellen,
konnten bei den exploratorischen Analysen eine Reihe von weiteren interessan-
ten Nebenergebnissen gewonnen werden. Diese erlauben einerseits einen tieferen

. Einblick in die Verinderungsprozesse (z.B. in anderen Klimadimensionen oder
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- in unterschiedliche Treatmenteffekte bei den einzelnen Jahrgangsstufen), als es
im Rahmen dieses Artikels vorzustellen moglich war. Andererseits stellen sic
. weitere Hinweise auf die Validitit des neu konstruierten Instruments und damit
auf die Berechtigung des hier vorgestellten Klimakonzepts dar, bei dem - in
Erweiterung zum DREESMANNschen Klimabegriff - auch Klimawahrehmungen
mit ‘subjektiv-individuellem Wahrnehmungsbezug” beriicksichtigt wurden.

'ANDERSON, G.J..& WALBERG, H.J. (1974). Learning environments, . In H,

' WALBERG (Hrsg), Evaluating educational performance. A sourcebook of

“methods, instruments and examples. Berkeley, CA: McCutchan.
BESSOTH, R. (1989). Verbesserung des Unterrichtsklimas. Neuwied u. Frankfurt:
Luchterhand. C ‘ . :
DaNN, H.-D., HELMREICH, R., ‘MULLER-FOHRBRODT, G.; PFEIFFER, H. &
CLOETTA, B. (1975). Ist Umwelt meBbar? - Ein Versuch zur Erfassung von -
Ausbildungsbedingungen fiir den innovativen Lehrer. In H. WALTER (Hrsg.),
Sozialisationsforschung, Band III: Sozialokologie - neue Wege in der Soziali-

~ Sationsforschung, Kapitel 23. Stuttgart: F rommann-Holzboog.

DREESMANN, H. (1982). Unterrichtsklima - Wie Schiiler den Unterricht wahr-
nehmen. Weinheim und Basel: Beltz. - . '
DUTKA, W. (1985). Die Wahrnehmung des Lehrerverhaltens durch die Schiiler:

E;j/brschung und Beeinflussung ausgewdahlter Unterrichtsklimamerkmale in
-der Grundschule - Bericht itber ein Forschungsprojekt und dessen Ergeb-
nisse. Dissertation am Institut fiir Psychologie im Fachbereich 12 der F reien
Universitit Berlin, , ' R -
KAHL, TH., BUCHMANN M. & WITTE, E. (1977). Ein Fragebogen -zur Schiiler-
' wahrmehmung unterrichtlicher Lernsituationen, Zeitschrift . fiir Entwick-
lungspsychologie und Pddagogische Psychologie, 9, 277-285. -
- LEWIN, K (1935). 4 dynamic theory of: personality. New York: McGraw-Hill,

- . MURRAY; M.A. (1938). Explorations in personality. New York: Oxford Univer-

sity Press. S : ' '

MASENDORF, F., TUCKE, M., KRETSCHMANN, R. & BARTRAM, M. (1976). Dort-
munder Skala zur Erfassung von Lehrerverhalten durch Schiiler. Braun-
schweig: Westermann. o h ,

Moos , RH. (1974). The sacial climate scales - an overview. Palo Alto: Con-
sultative Psychologists. ’




