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TITELTHEMA

JUNGEN STEHEN AUF PHYSIK, MADCHEN AUF ENGLISCH

Jungen stehen auf Physik, Madchen auf Englisch

Vergleichende Studie zur Charakterisierung von Schulfachern aus Schilersicht

An der groBen Bedeutung des Fachunterrichts in unseren Schu-
len darf es keinen Zweifel geben. Hier werden die Schiler in
elementare Begriffe und Techniken unserer Kultur eingefuhrt.
Fachunterricht, egal auf welcher Schulstufe, ist ein Abbild des
disziplindren Denkens, es geht um fachspezifische Kulturwerk-
zeuge und um nach Disziplinen gegliederte Kulturgegenstande
(vgl. Labudde, 2006).

Freilich will Unterricht mehr, er soll einen lUber das Fach hin-
ausreichenden Lebensbezug herstellen. Darauf weist gerade die
Lehrplanebene 1 in den Lehrpldanen hin, in der es um den Bil-
dungs- und Erziehungsauftrag einer Schulart geht. Exempla-
risch soll hier aus dem Lehrplan fiir die Realschule in Bayern
(2007) zitiert werden.

So wird der Alltagsbezug hervorgehoben: , Charakteristisch flir
den Unterricht an der Realschule ist, dass bei der Vermittlung
theoretischer Kenntnisse der Bezug zur Lebenswirklichkeit her-
gestellt wird" (S. 19). Anschaulichkeit und Abwechslung wer-
den fir alle Facher gefordert: ,Anschaulichkeit, Methodenviel-
falt und Wechsel in den Aktions- und Sozialformen des Lehrens
und Lernens zeichnen guten Unterricht aus (...) Der Unterricht
knupft in der Regel an den Erfahrungen der Schiler an und
orientiert sich am Prinzip der Anschaulichkeit™ (S. 19). Gemein-
samer Austausch wird bereits in der ersten Lehrplanebene ver-
ankert: ,Im Unterricht wird den Schilern immer wieder Gele-
genheit geboten, gemeinsam zu lernen und zu arbeiten" (S. 15).

Auch konkret fiir einzelne Facher werden solche Lernziele for-
muliert, wie hier exemplarisch aus dem Lehrplan fir Mathema-
tik und Deutsch Alltagsbezug und Aktualitat angefiihrt werden:
~Mathematische Fahigkeiten gehdéren zu den grundlegenden
Kulturtechniken. Sie sind einerseits unverzichtbar fiur die Be-
waltigung des Alltags (...). Um die Vielfalt der Anwendungs-
moglichkeiten der Mathematik zu zeigen, werden immer wie-
der praxisbezogene, im Erfahrungsbereich der Schiiler liegende
Aufgabenstellungen aus Umwelt und Natur herangezogen und
mit Hilfe mathematischer Methoden behandelt" (S. 56/57). Im
Deutschunterricht ,werden die verschiedenen Teilbereiche nicht
isoliert, sondern in enger Verflechtung miteinander behandelt,
da die Schuler dadurch beféhigt werden, die vermittelten In-
halte auf die Sprach- und Lebenswirklichkeit zu tbertragen™
(S.51).
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Kurzum, hier lasst sich konstatieren, dass in den Lehrplanen
klare Vorstellungen Uber den ,Geist" von Fachern formuliert
werden. Die hier exemplarisch angefiihrten Lernziele zeigen,
dass ein Lehrer mehr sein muss als ein Experte flir den Inhalt
seines Faches (vgl. Haag & Streber, 2012).

Bei der Gestaltung des konkreten Unterrichts geht es bei je-
dem Fach um die Balance zwischen einer Strukturorientierung
und Anwendungsorientierung. Dabei fallen die Anteile je nach
Fach unterschiedlich aus: Gellert (2006) bewertet den heuti-
gen Mathematikunterricht so: ,Zwar dienen Praxisbezlige als
Anknupfungspunkte fir mathematische Begriffsbildung, doch
fungieren die auBermathematischen Situationen hierbei ledig-
lich als Motivationsversuche" (S. 468). Reinhold (2006) kon-
statiert fir den Physikunterricht ahnlich, dass der gegenwar-
tige Unterricht die Physik Uberwiegend als Methode darstellt,
dass die Physik in ihrer Bedeutung fur die Gesellschaft im Unter-
richt zu wenig thematisiert wird.

AuBerdem sollen die Facher stets der Personlichkeitsentwick-
lung dienen, wie der Starkung von Selbstbewusstsein, Sozial-
kompetenz und Teamfahigkeit. Und der Anteil offener, eher
schilerzentrierter Unterrichtsformate, deren Potential gerade
in der Ausbildung von sozialen Fertigkeiten gesehen wird (vgl.
Slavin, 1995), wird Gber die Facher hinweg immer noch ange-
mahnt. Studien hierzu zeigen, dass es gewisse Unterschiede,
aber auch Zusammenhange zwischen verschiedenen Schulfa-
chern gibt (G6tz, Lohrmann, Ganser & Haag, 2005). Allerdings
stellt sich die Frage, wo genau diese Verschiedenheiten bzw.
Gemeinsamkeiten liegen und was die verschiedenen Schulfa-
cher im Grunde charakterisiert.

In samtlichen Untersuchungen zur Facherbeliebtheit ist der Ein-
fluss des Geschlechts uniibersehbar. Schon Stern (1905) be-
richtet seine Ergebnisse getrennt fur Jungen und Madchen. Die
groBe Querschnittsuntersuchung von Hoffman und Lehrke (1985)
zeigt, dass die Jungen einen Interessenvorsprung in Physik,
Technik, Chemie und Mathematik haben, Madchen in Fremd-
sprachen, Kunst, Deutsch und Biologie. Roisch (2003) betrach-
tet die TIMS- und PISA-Studien zum Sach- und Fachinteresse
in Bezug auf Geschlechterunterschiede und stellt zusammen-
fassend fest, ,,... dass sich der Tendenz nach Madchen noch im-
mer eher flr den sprachlich-fremdsprachlichen Bereich und Jun-
gen fliirden mathematisch-naturwissenschaftlichen Bereich inter-
essieren™ (S. 149). Allerdings wird diese Aussage durch eine
differenzierte Betrachtung der einzelnen Facher etwas relati-
viert. So scheint die oben genannte Zweiteilung in besonde-
rem MaBe fiir Deutsch und Physik Bestand zu haben. Denn Eng-
lisch finden auch Jungen sehr interessant und genauso kénnen
Biologie und Mathematik in Bezug auf die Interessen nicht ein-
deutig Madchen oder Jungen zugeordnet werden (Roisch, 2003).

Fragestellung

Hier sollen folgende Fragen interessieren:

1. Inwieweit gelingt es den einzelnen Fachern, einen Lebens-/
Alltagsbezug herzustellen, wie vom ,,Geist des Lehrplans® ge-
fordert?

2. Inwieweit lassen sich zwischen den Fachern geschlechtsspe-
zifische Unterschiede feststellen?

3. Inwieweit lassen sich unterschiedliche Fachkulturen finden,
in denen sich einzelne Facher naher sind und/oder von an-
deren unterscheiden?
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Tabelle 1: Erhobene Charakteristika der Facher

Kategorie Frage Skala
1. Stoffmenge Ist die Menge des Stoffes, die Du lernen musst, 1 wenig
eher wenig, genau richtig oder viel? 5 viel
2. Hilfsmittelbenutzung Werden im Unterricht Hilfsmittel wie zum Beispiel Taschenrechner, 1 wenig
Musikinstrumente, Landkarten oder Mikroskope verwendet? 5 viel

3. Wichtigkeit der Note Wie wichtig ist es Dir, in diesem Fach eine gute Note zu bekommen? 1 nicht wichtig
5 wichtig
4. Wichtigkeit des Faches Wie wichtig ist Dir das Fach unabhangig von der Note? 1 nicht wichtig
5 wichtig
5. Anstrengung Wie anstrengend empfindest Du den Unterricht in diesem Fach? 1 wenig
5 viel
6. Alltagsbezug Haben die Unterrichtsthemen wenig oder viel Bezug zum Alltag? 1 wenig
5 viel
7. Zusammenhang der Themen Werden im Unterricht eher unzusammenhangende Themen behandelt oder 1 unzusammenhdngend
besteht ein Zusammenhang der Themen? 5 zusammenhangend
8. Schwierigkeit Empfindest Du die Schwierigkeit in diesem Fach als eher gering oder 1 gering
als eher hoch? 5 hoch
9. Meinungsaustausch Gibt es wenig oder viel Meinungsaustausch in diesem Fach? 1 wenig
5 viel
10. Begabung erforderlich Kann man mit FleiB gute Ergebnisse in diesem Fach erzielen oder 1 FleiB
ist eher Begabung notwendig? 5 Begabung
11. Veranschaulichung Wird in diesem Fach wenig oder viel veranschaulicht? 1 wenig
5 viel
12. Richtige Losung Sind die richtigen Losungen in diesem Fach uneindeutig oder eindeutig? 1 uneindeutig
5 eindeutig
13. Aktuelle Themen Werden in diesem Fach wenige oder viele aktuelle Themen behandelt? 1 wenig
5 viel
14. Abwechslung Empfindest Du den Unterricht als wenig abwechslungsreich oder 1 wenig
als abwechslungsreich? 5 viel

Ergebnisse: Zu Frage 1
In Tabelle 2 sind die Mittelwerte und Standardabweichungen fiir die einzelnen Kategorien jeweils bezogen auf die 7 Unterrichts-
facher dargestellt. Der Wert 3 ist hierbei ein Ankerpunkt, da er theoretischer Mittelwert aller Skalen ist. Von den insgesamt 98
in der Tabelle 2 dargestellten Mittelwerten (14 Kategorien x 7 Facher) werden im Folgenden einige Auffalligkeiten und bemer-
kenswerte Auspragungen thematisiert.

Tabelle 2: Auspragungen der Charakteristika in den einzelnen Schulfédchern

Stoffmenge
Hilfsmittelbenutzung
Wichtigkeit Note
Wichtigkeit Fach
Anstrengung
Alltagsbezug
Zusammenhang d. Themen
Schwierigkeit
Meinungsaustausch
Begabung erforderlich
Veranschaulichung
Richtige Lésung
Aktuelle Themen
Abwechslung

Anmerkung. Mdglicher Range der Kategorien jeweils von 1 bis 5; z.T. unterschiedliche Benennung der Endpunkte der Skalen (s. Tabelle 1).

Mathematik Musik Englisch Physik Geschichte
M SD M SD M SD M SD M SD

3.20 092 222 112 3,58 0.83 350 0.83 324 097
3.22 144 258 130 186 1.01 371 1.12 210 1.08
461 066 2.74 1.30 450 .73 4.26 0.78 3.71 0.96
3.63 1.20 2.04 122 378 1.10 3.26 1.15 286 1.17
348 1.11 189 1.08 345 095 3.38 1.01 2.86 1.03
261 1.19 2.00 1.15 3.29 1.22 281 1.18 241 1.16
3.77 1.07 249 122 343 1.08 353 1.03 3.54 1.13
3.53 1.17 175 1.10 3.54 1.04 348 1.03 278 .97

2,71 122 233 126 3.02 1.08 3.06 1.15 290 1.16
3.00 129 276 149 268 1.18 259 1.21 199 1.09
2.67 124 282 128 287 113 4.04 1.04 3.18 1.10
3.79 1.19 3.17 124 347 1.05 3.60 1.06 3.38 1.13
225 115 198 1.09 2.89 1.19 288 1.19 220 1.30
239 120 281 135 292 1.16 334 116 3.02 1.21

Deutsch
M SD
296 0.92
1.78 0.95
4.28 0.79
340 1.14
3.04 1.02
3.38 1.23
3.19 1.08
3.19 1.04
3.06 1.08
3.060 1.19
2.66 1.06
3.19 1.13
3.00 1.18
2.81 1.07

7-12 brlv

Biologie
M SD
299 094
2.79 1.20
3.73  0.99
3.04 1.21
2.52  1.02
2.81 1.20
3.17 1.10
2.43 .99
3.07 1.24
2.08 1.07
3.68 1.08
3.52 1.03
3.05 1.21
3.39 1.16
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Methodik

Es liegen vollstandige Datensdtze von 445 Schilern (37.5%
weiblich) vor, die von 20 Klassen (16/4 Klassen in Jahrgangs-
stufe 8/10) an 20 Realschulen in Oberfranken erhoben wurden.
Es wurde die folgende Gruppe von 7 Unterrichtsfachern unter-
sucht, die eine groBe Bandbreite an Kompetenz- und Inhalts-
bereichen abdeckt und sowohl Haupt- als auch Nebenfacher
beinhaltet: Mathematik, Physik, Biologie, Deutsch, Englisch,
Geschichte und Musik.

Wir verwendeten einen Fragebogen, der bereits in einer ande-
ren Studie eingesetzt wurde (Haag & Gotz, 2012). Er besteht
aus 14 Kategorien, die in den genannten 7 Unterrichtsfachern
erfasst wurden (vgl. Tabelle 1). Dementsprechend lautete die
erste Frage im Fragebogen: ,Ist die Menge des Stoffes, die Du
lernen musst, eher wenig, genau richtig oder viel?" Die Schi-
ler konnten dann fir die 7 Facher auf einer Skala von 1 bis 5
(wenig - viel; die Werte 2, 3 und 4 waren nicht benannt) die
entsprechenden Werte angeben. Die Reihenfolge der Facher
war beziiglich aller Fragen die Folgende: (1) Mathematik, (2)
Musik, (3) Englisch, (4) Physik, (5) Geschichte, (6) Deutsch,
(7) Biologie.

Innerhalb der Kategorien zeigen sich relativ groBe Unterschiede
zwischen den Fachern. Sehr groBe Spannweiten (= Maximum
- Minimum) zeigen sich fir die Kategorien ,Wichtigkeit der
Note" und ,Schwierigkeit". Bei der Note wird Musik als das mit
Abstand unwichtigste Fach eingeschatzt (M = 2.74) und Ma-
thematik als das wichtigste (M = 4.61). Wiederum wird Musik
als das mit Abstand leichteste Fach eingeschatzt (M = 1.75)
und Englisch (M = 3.54), Mathematik (M = 3.53) und Physik
(M = 3.48) als die schwierigsten Facher.

Auffallig ist, dass die Mittelwerte bei einigen im Hinblick auf
Unterrichtsqualitat zentralen Kategorien relativ niedrig ausfal-
len. So lagen bei der Kategorie ,Alltagsbezug" 5 von 7 Werten
unter dem theoretischen Mittelpunkt der Skala von 3.0 - ne-
ben Physik, Biologie und Mathematik insbesondere die Werte
flr Musik (M = 2.00) und Geschichte (2.41). Ebenfalls 5 von 7
Werten lagen bei der Kategorie ,Aktuelle Themen™ unter dem
theoretischen Mittelwert (M = 2.89 fur Englisch, M = 2.88 fir
Physik, M = 2.25 fir Mathematik, 2.20 fur Geschichte und 1.98
fur Musik). Bei der Kategorie ,Abwechslung" lagen 4 von 7 Wer-
ten unter dem theoretischen Mittelpunkt (Englisch: M = 2.92;
Musik und Deutsch: M = 2.81; Mathematik: M = 2.39). Auch
bei der Kategorie ,Veranschaulichung" lagen 4 von 7 Werten
unter dem theoretischen Mittelpunkt - allerdings war hier der
geringste Wert von M- = 2.66 in Deutsch noch vergleichsweise
hoch.

Relativ hoch fallen die Werte fiir die Kategorie ,Wichtigkeit der
Note" aus. Bis auf Musik (M = 2.74) werden Werte weit Uber
dem theoretischen Mittelwert angegeben. Das gleiche trifft flr
die Kategorie ,Zusammenhang der Themen" zu, wenngleich
hier die Werte naher am theoretischen Mittelwert liegen.

Zu Frage 2

Fur die 7 Facher wurden jeweils die Mittelwerte der 14 Kateg-
orien getrennt nach Geschlecht auf statistische Unterschiede
hin untersucht. Auffallende Ergebnisse sollen hier aufgezeigt
werden.

Fir das Fach Mathematik finden sich praktisch keine Unter-
schiede bei den Angaben von Madchen und Jungen.

Flr das Fach Deutsch werden von den Madchen die ,Wichtig-
keit der Note" und ,Wichtigkeit des Faches™ hoher eingeschatzt,
wahrend es von den Jungen als schwieriger beurteilt wird.

Im Fach Geschichte gibt es bei den 14 Kategorien mit sieben
die meisten signifikanten Unterschiede. Beispielsweise sehen
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die Jungen dieses Fach als wichtiger an, erkennen eher einen
Alltagsbezug und aktuelle Themen.

Bei den Kategorien ,Wichtigkeit des Faches", ,Alltagsbezug",
~Aktuelle Themen™ und ,Abwechslung" zeigen sich ftir folgende
Facher signifikant unterschiedliche Effekte: Im Fach Physik zei-
gen die Jungen hohere Werte, wahrend es im Fach Englisch
umgekehrt ist. Hier geben die Madchen die hoheren Werte an.

Zu Frage 3
Um Fachkulturen zu identifizieren, wurden in einem statisti-

schen Verfahren die 7 Facher und 14 Kategorien als Punkte in
einer Ebene dargestellt. So entstehen flir jedes untersuchte
Fach ein 14-dimensionales und fur jede Kategorie ein 7-dimen-
sionales Profil. Ist die Distanz zwischen zwei Punkten gering,
so deutet dies auf eine starke dimensionale Ubereinstimmung
der zugehorigen Konstrukte hin. Ohne auf das methodische
Procedere hier naher einzugehen, ist folgendes Ergebnis be-
deutsam:

Die Facher Biologie und Physik kénnen als ein Cluster betrach-
tet werden. Ihre Profilpunkte liegen verhaltnismaBig nahe bei-
einander. Analog kénnen Englisch und Geschichte als ein Clus-
ter angesehen werden. Dabei ist anzumerken, dass diese bei-
den Cluster einen verhaltnismaBig groBen Abstand aufweisen,
was eine geringe Ahnlichkeit dieser Facher andeutet. Die F&-
cher Deutsch und Musik stehen zwischen diesen Clustern und
konnen weder der einen noch der anderen Seite eindeutig zu-
geordnet werden.

Mathematik liegt von allen anderen Fachern abseits und weist
damit wenig Ahnlichkeit zu den Profilen der anderen Facher auf.
L+Alltagsbezug"™ und ,Aktuelle Themen" sind von diesem Fach
am weitesten entfernt. ,Alltagsbezug" dagegen ist fiir Englisch
und Geschichte charakteristisch. ,Abwechslung" und ,Veran-
schaulichung" sind Kategorien, die besonders Physik und Bio-
logie auszeichnen. ,Meinungsaustausch" liegt nahe bei Deutsch.

Diskussion

Anliegen der Studie ist es, Unterschiede bzw. Gemeinsamkei-
ten zwischen Fachern im Hinblick auf Charakteristika dieser Fa-
cher aufzudecken. Dabei wird allein von der Perspektive der
Schiler ausgegangen. Die Frage, inwieweit es den einzelnen
Fachern gelingt, einen Lebens-/Alltagsbezug herzustellen, wie
vom ,Geist des Lehrplans® gefordert, Idsst sich allgemein nicht
beantworten.

Wahrend dies dem Englisch- wie auch Deutschunterricht gut
gelingt, wird eine Kluft zwischen Anspruch und Wirklichkeit in
den anderen Fachern und gerade im Mathematikunterricht deut-
lich. Vergleicht man die vorliegenden Ergebnisse nun mit den
anfangs skizzierten Bildungszielen, wie in den Lehrplanen for-
muliert, so ist der Mathematikunterricht offenbar weiter von
dem Alltagsbezug entfernt, als dies erwinscht ist. Die Werte
fur ,Alltagsbezug®, ,Aktualitat™ und ,Abwechslung" fallen hier
ab, im Gegensatz zu obiger Formulierung: ,,Um die Vielfalt der
Anwendungsmoglichkeiten der Mathematik zu zeigen, werden
immer wieder praxisbezogene, im Erfahrungsbereich der Schii-
ler liegende Aufgabenstellungen aus Umwelt und Natur heran-
gezogen und mit Hilfe mathematischer Methoden behandelt
(Bayerischer Lehrplan, S. 56/57)." Und dies obwohl die Kateg-
orien ,Wichtigkeit von Note und Fach" einen relativ hohen Wert
erhalten.

Dieser Befund bedeutet, flir die Lehrerbildung in allen drei Pha-
sen ganz explizit auf die praktische Bedeutung der Schulfacher
hinzuweisen. Padagogen sprechen hier vom ,Sitz im Leben",
der Schilern beim Lernen klar werden muss. Eine konkrete
UmsetzungsmaBnahme koénnte sein, wenn sich Lehrkrafte in
ihrem Unterricht an Ansatzen des situierten Lernens (vgl.
Schnotz, 2006) orientieren. Eine zentrale Annahme ist, dass
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erfolgreiches Lernen kontextgebunden ist, d. h. eingebunden Literatur
in konkrete Situationen und Kontexte. Wenn die Lehrkrafte bei Bayerisches Staatsministerium fiir Unterricht und Kultus (2007). Lehr-
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sik als ein Jungenfach und Englisch als Madchenfach bestatigt  Hoffmann, L. & Lehrke, M. (1985). Eine Zusammenstellung erster Er-
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